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Prezados (as) colegas,

“O mais importante e bonito do mundo é isto: as pessoas nao estdo sempre iguais,
ainda ndo foram terminadas, mas que elas vdo sempre mudando”.

Jodo Guimaraes Rosa

A citacdo acima fala das diferencas entre os seres humaros, da condi¢céo
de obra inacabada que somos e do processo da eterna busca que nos conduz
sempre, ainda que resistamos, a mudancas. Da mesma forma, a Secretaria
Municipal de Educacdo de Vitoria, mesmo dispondo das Diretrizes Curriculares
publicadas em 1995, viu-se diante da necessidade de mudar, buscando adaptar-
se as exigéncias e complexidades da sociedade atual, no intuito de contribuir, de
forma mais eficaz, com uma escola que atenda aos desafios sociais, politicos e
econdmicos, que tanto o seu corpo discente quanto o docente vém enfrentando.

Mas de que escola se fala aqui? Com certeza, de uma escola significada de
diversas formas, por diferentes pessoas que trazem consigo diferentes historias e
objetivos de vida; consequentemente, uma escola tensionada pelas diferentes
visbes de mundo que seus individuos possuem. Falamos de uma escola que
reflete a sociedade em que esta inserida, ao mesmo tempo em que por ela é
refletida, com todas as suas mazelas e benéfices; uma escola plural, fluida, ndo
estatica, ainda que presa as varias redes dos poderes cristalizados que dela se
acercam. Falamos de uma escola, cujo espaco ndo € mais considerado como o
Unico lugar onde o saber se da, mas sim, para onde todos 0s outros saberes —
adquiridos em tantas outras instancias — convergem e séo sintetizados, no sentido
de possibilitar que alunos e alunas desenvolvam a capacidade de produzir um
conhecimento significante e critico do mundo (cf. LIBANEO, 2003, p. 23-52).

Diante disso, teve-se a preocupacdo de elaborar um documento que
contemple a complexidade, as especificidades e a realidade em que as escolas
estdo inseridas. Porém, o caminho se faz caminhando; cabe agora a cada um
assegurar que ele exista.

A Comissao
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I. INTRODUCAO

O documento de 1995 surgiu da necessidade de integrar o ensino de Lingua
Estrangeira (LE) ao contexto escolar e de ampliar sua fungdo formativa,

concorrendo, assim, para o desenvolvimento global do individuo.

A importancia das Linguas Estrangeiras Modernas na vida social e o
interesse por elas elevaram-se no momento em que a educacdo deixou de ser
monopodlio das classes dominantes. A questdo, entdo, residiu ndo somente no fato
de ensinar ou ndo uma lingua estrangeira na escola, mas principalmente, no como
ensina-la. A lingua passa a ser vista como processo € ndao como produto final.
Essa dimenséo esta ligada as estratégias de aprendizagem do sujeito — aprender
a aprender — e é reconhecida como recurso de significado que esta ligado ao
conhecimento esquematico que torna possivel a interacdo no processo discursivo:

tanto na fala quanto na escrita.

Cabe ressaltar que, de acordo com 0s preceitos legais, a Lingua Estrangeira
na grade curricular brasileira se encontrava em situacdo de descaso, pois a
Resolucdo SE n° 1/85 deferiu-lhe um carater de atividade — n&o reprobatdria e ndo
obrigatéria — no Ensino Fundamental. Porém, procurando sempre adequar o
individuo a sociedade, os estudiosos do curriculo continuam acreditando na
importancia dessa atividade e na sua contribuicdo para a melhoria da sociedade.
Havia uma preocupacdo com o desenvolvimento cognitivo do individuo
(capacidade de resolver problemas) para que ele pudesse compreender a
sociedade e adaptar-se a ela, além de desenvolver aspectos formativos possiveis

de serem atribuidos ao conhecimento de Lingua Estrangeira.

As questdes sociais tornaram-se imperiosas, e, em 1998, a partir das
necessidades evidenciadas, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram
implementados, introduzindo os temas transversais, numa tentativa de amenizar
0s problemas sociais por meio das inovacdes curriculares. Portanto, além de estar

voltado para o aprimoramento de estratégias necessarias ao desenvolvimento do



pensamento e para a aquisicdo do conhecimento sistematizado, o curriculo passa
a ter um papel importante de insercao do individuo na sociedade, por meio da
troca de experiéncias e de conhecimentos, transformando-o em ser ativo, capaz

de refletir e repensar o mundo ao seu redor.

Hoje, cerca de dez anos apos a elaboracao do uUltimo documento pela Seme,
as rapidas transformacdes sociais, politicas e culturais ocorridas no pais e no
mundo, em especial as politicas de globalizacdo, a diminuicdo das distancias
provocadas pelo desenvolvimento dos meios de comunicagdo, entre outras,
levantaram muitos questionamentos, evidenciando a necessidade de adequacdes
curriculares a um mundo que chamamos de globalizado e do qual o curriculo, ao
mesmo tempo em que ndo tem dado conta, ndo pode, de forma alguma, ficar

distante.

Ao nos referirmos a educacdo contemporénea, é importante destacar as
guestdes culturais, pois, como sujeitos de um mundo centrado na cultura, alunos e
alunas, ao chegarem a escola, ja estiveram expostos as pedagogias culturais e,
de certa forma, as assimilaram. Como agentes de um curriculo, devemos saber
subverté-lo, de modo a torna-lo revelador das histérias que normalmente s&o

silenciadas.

Segundo Costa,

E preciso encher o mundo de histérias que falem sobre as
diferencas, que descrevam infinitas posicées espaco-temporais de
seres no mundo. E preciso colocar essas histdrias no curriculo e

fazer com que elas produzam seus efeitos (COSTA, 2003, p. 65).*

Na realidade, precisamos transformar as praticas e linguagens ce nossa
vida cotidiana em problemas de investigacao. O curriculo propicia um espacgo para
criticas e contestagfes no que diz respeito as formas de exercicio do poder que

! Ver também SANTOME, Jurjo Torres. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In: SILVA,
Tomaz Tadeu da. Alienigenas na sala de aula. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.



desconsidera e desrespeita as diferencas, transformando os que néo fazem parte
de um padrdo em incapazes e deficitarios. Que essas questdes possam inspirar

os educadores e as educadoras de nosso tempo.

Nao podemos ser seguidores/as do lema central da globalizac&o: “Seja
idéntico a nds ou vocé nao existe”; mas devemos trabalhar em prol de uma
pedagogia que compreenda a diferenca e possibilite, segundo Pardo, “[...] deixar
gue o outro seja como eu hao sou, deixar que ele seja esse outro que nao pode
Ser eu, gue eu nao posso ser, que nao pode ser um (outro) eu” (Pardo, 1996, apud
Silva, 2000).

. O PERCURSO DO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS NO BRASIL —
O ONTEM E O HOJE

A retrospectiva histérica do processo de ensino de LE no Brasil é
fundamental para a compreensao do atual estado de coisas na educacédo em geral
e, em especial, no que concerne a LE, pois facilita a compreensdao do
desenvolvimento do ensino desse componente curricular, do valor e da

importancia a ele atribuidos nos diversos momentos da educag¢éo nacional.

Por sua objetividade e completitude, iniciaremos com Leffa (1999) em seu
artigo “O ensino de linguas estrangeiras no contexto nacional”, no qual mostra a
trajetéria do ensino de LE no Brasil, situando-a no contexto das tendéncias da

educacdo, expressas por meio das politicas definidas pelas instancias

responsaveis. Iniciando o tratamento da questdo a partir do momento da
colonizacdo de nosso pais, Leffa comenta:

“Deixando de lado os primdrdios da catequizacdo dos indios,
guando o proprio portugués era uma lingua estrangeira, e
comecando com as primeiras escolas fundadas pelos jesutas,
pode-se dizer que a tradi¢do brasileira € de uma grande énfase no
ensino das linguas, inicialmente nas linguas classicas, grego e
latim, e posteriormente nas linguas modernas: francés, inglés,
alemdo e italiano (O espanhol s6 muito recentemente,
considerando a perspectiva historica, foi incluido no curriculo). [...]
Foi s6 muito lentamente, a principio com a chegada da Familia




Real, em 1808, posteriormente com a criacdo do Colégio Pedro I,
em 1837, e finalmente com a reforma de 1855, que o curriculo da

escola secundaria comegou a evoluir para dar ao ensino das
linguas modernas um status pelo menos semelhante ao das

linguas classicas.” (LEFFA, 1999, p. 2-3)*

A forte influéncia da cultura francesa no Brasil Colonial determinou o
predominio do idioma francés entre a aristocracia rural mais refinada. Esse quadro
permaneceu com o advento da Independéncia do Brasil, e aprender francés era a
forma de manter o monopdlio das elites sobre o saber. O interesse pelo idioma
inglés, um reflexo da influéncia norte-americana em nosso pais, comeca com a

Republica, mas néo ultrapassa a influéncia francesa.

Em 1930, nova reforma educacional foi proposta objetivando um novo
enfoque ao ensino, ampliando seus objetivos da preparacdo do aluno para
prosseguir estudos em nivel universitario para a formacéao integral do adolescente,

e, No que concerne ao ensino de LE, segundo Leffa,

[...] introduziu mudancas ndo apenas quanto ao contetdo, mas,
principalmente, quanto a metodologia de ensino. Em termos de
conteldo, foi dada mais énfase as linguas modernas, nao por um
acréscimo em sua carga horéria, mas pela diminuicdo da carga
horéria do latim. A grande mudanca, porém, foi em termos de
metodologia. Pela primeira vez introduzia-se oficialmente no Brasil
0 que tinha sido feito na Franga em 1901: instructes
metodoldgicas para o uso do método direto, ou seja, 0 ensino da

lingua por meio da proépria lingua (LEFFA, 1999, p. 5).

Essa tendéncia, conhecida como Escola Nova, representa a primeira
grande crise do ensino de LE no Brasil, gerada pela preocupacao dos professores

em encontrar uma metodologia centrada na motivacao.

Em 1942, surgiu uma outra reforma, a Reforma Capanema, que propos
mudancas na estrutura do sistema educacional brasileiro, visando a proporcionar

2 Texto disponivel em: <http:// www.leffa.pro.br>. Acessado em: 03 jun.2004.



uma formacéao cultural consistente, aliada a elevacdo da consciéncia de cidadania,
numa perspectiva humanistica. Mais uma vez, citando-se Leffa (1999, p. 8),

verifica-se que, com relacdo ao ensino de LE, é importante destacar:

“A Reforma Capanema, ainda que criticada por alguns educadores como
um documento fascista pela sua exaltacdo do nacionalismo, foi,
paradoxalmente, a reforma que deu mais importancia ao ensino das
linguas estrangeiras. Todos os alunos, desde o ginasio até o cientifico ou
classico, estudavam latim, francés, inglés e espanhol. Muitos terminavam o

ensino médio lendo os autores nos originais e, 0 que se pode perceber
através de alguns depoimentos da época, apreciando o que liam, desde as
éclogas® de Virgilio* até os romances de Hemingway.® Visto de uma
perspectiva histérica, as décadas de 40 e 50, sob a Reforma Capanema,
formam os anos dourados das linguas estrangeiras no Brasil”.

Com o advento da LDB de 1961 e a criagdo do Conselho Federal de Educacéo —-
gue passou a ser o responsavel pela indicacdo, para todos os sistemas de ensino
médio, de até cinco disciplinas obrigatorias, cabendo aos Conselhos Estaduais de
Educacao completar o seu numero e relacionar as de carater optativo que podem
ser adotadas pelos estabelecimentos de ensino — as “decisdes sobre 0 ensino da
lingua estrangeira ficaram sob a responsabilidade dos Conselhos Estaduais de
Educacdo. O latim, com raras excecdes, foi retirado do curriculo; o francés,
guando nao retirado, teve sua carga semanal diminuida; e o inglés, de um modo
geral, permaneceu sem grandes altera¢gdes”. A propdsito, comenta Leffa:

“Comparada a Reforma Capanema e a LDB que veio em seguida,
a lei de 1961 é o comeco do fim dos anos dourados das linguas
estrangeiras. Apesar de ter surgido depois do lancamento do
primeiro satélite artificial russo, que provocou um impacto na
educacdo americana, com expansdo do ensino das linguas
estrangeiras em muitos paises, a LDB do inicio da década de 60,
reduziu o ensino de linguas a menos de 2/3 do que foi durante a
Reforma Capanema.” (LEFFA, 1999, p. 9)

Em 1971, nova reforma foi introduzida no sistema educacional brasileiro.
Desta vez, com a Lei 5692, que instituiu o ensino profissionalizante. Ao Conselho
Federal de Educacédo ficou a prerrogativa de fixar, "além do ndcleo comum, o

minimo a ser exigido em cada habilitagcdo profissional ou conjunto de habilitagcdes

afins”.

® poesia bucélica em que pastores dialogam.

4 Poeta romano (70 —19 AC), conhecido por sua obra Eneida, que conta a histéria de Enéas e os
troianos.

® Ernest Hemingway (1898-1961), um dos maiores escritores americanos do século XX. Escreveu
muitos romances e contos, num estilo direto, celebrando os homens que séo fortes.



A reducédo da carga horaria de ensino das disciplinas de formacéo geral, em
especial aquelas ligadas a humanidades, foi drastica. Nesse contexto, o ensino de
LE viu-se altamente atingido, acrescido do fato de que o referido Conselho
aprovou parecer no sentido de que a LE seria "dada por acréscimo" dentro das
condi¢cdes de cada estabelecimento. Consequentemente, diminuiu-lhe o espaco, 0
gue quase provocou a exclusdo dessa area de ensino no contexto escolar. As
mudancas no sistema educacional brasileiro, a partir dessa Lei, foram amplas e

envolveram da concepc¢ao pedagdgica a estruturacdo do préprio sistema.

Ocorreu, a partir de entdo, a diminuicdo do espaco/tempo das linguas
estrangeiras nos contextos de ensino e a consequente exclusdo de algumas delas
dos curriculos escolares. Inaugurou-se, com isso, 0 “monolingliismo estrangeiro”
na escola brasileira. Embora adotado pela maioria das instituicbes, o ensino da
lingua inglesa também tenha teve reduzido a sua abrangéncia, em razdo do realce
dado a formacao direcionada a profissionalizacdo que visava as técnicas de
producdo e era voltada especificamente para o desenvolvimento econémico,
deixando de lado o ensino de LE e demais disciplinas ligadas a formacéao
humanistica. Esse quadro muda com a Lei 9.394/96 — a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) — que determina a obrigatoriedade de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, a partir da quinta série do Ensino

Fundamental.

Promulgada em 20 de dezembro de 1996, a nova LDB —- Lei n® 9394 —-
determina que o ensino de 1° e de 2° graus passe a ser denominado Ensino
Fundamental e Médio, com base nacional comum, a ser complementada "em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela” (Art. 26). No 8 5° do mesmo artigo, fica clara a determinacéo legal da

inclusdo de LE no Ensino Fundamental:

"“Na parte diversifcada do curriculo serd incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos
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uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da
comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢éo.”

Em relacdo ao ensino médio, a lei dispde que:

"Sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda,
em carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo"
(Art. 36, Inciso Il1).

E, ainda, o inciso IV do Art.24 permite:

“A organizacdo de classes, ou turmas, com alunos de séries
distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria,
para o0 ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros

componentes curriculares.”

Tal determinacgé&o legal alterou significativamente a concepc¢éo de educacao
em geral, deslocando o foco da “profissionalizacdo” desses niveis de ensino para
o da “cidadania” e do "pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas" (Art.3°,
Inciso Ill). Certamente ela contribuiu para a ampliacio e para o maior
reconhecimento das areas de formacdo humanistica, entre as quais a do ensino

de LE na educacéo do cidadao.

A escolha de uma lingua estrangeira moderna recai sobre a lingua inglesa,
pelo multiculturalismo que ela representa. Sendo a lingua oficial ou semi-oficial em
mais de 60 diferentes paises, além de ser o idioma da tecnologia e das relacdes
internacionais, ha muito o inglés deixou de ser exclusivo de uma nacdo ou
representar apenas uma cultura, considerando que diferentes paises e diferentes
culturas se expressam no referido idioma. Ha no mundo, hoje, mais falantes nao

nativos do que falantes nativos do inglés.
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No Brasil, o interesse pelo inglés cresceu significativamente a partir do fim
da Segunda Guerra Mundial, em 1945, com o fortalecimento ndo s6 dos Estados
Unidos como nag&o, mas também da cultura norte- americana. A globalizagéo e o
alto nivel tecnoldgico em que as grandes poténcias mundiais mergulharam vieram

assegurar ainda mais esse interesse.

A LDB assegura o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna a
partir da 52 série do Ensino Fundamental, mas é lamentavel que, num pais cuja
populacdo é formada da unido de tantos povos, de diversas culturas, ndo se
considere essa formagdo no momento de se pensar o ensino de lingua estrangeira

nas escolas publicas municipais.

No Espirito Santo, por exemplo, temos a especificidade de um povo com
forte heranca africana, mas com uma marcante presenca de imigrantes vindos,
predominantemente, da Europa Central e do norte da Italia.® No entanto, o italiano
como lingua estrangeira se restringe a umas poucas escolas — num universo de
39 EMEFs — que oferecem o0 ensino dessa lingua em forma de projeto. Da
mesma forma, o idioma alemé&o deveria ser considerado, levando-se em conta o
grande numero de descendentes alemdes que constituem a populacdo deste
Estado.

O que se discute aqui € que, levando-se em conta a constituicdo étnica da
populacdo do Espirito Santo, a oferta do ensino de lingua estrangeira nas escolas
do Municipio deveria seguir a necessidade de quem teria o italiano, ou o aleméo
ndo como uma lingua estrangeira, mas como uma segunda lingua materna,
considerando a sua ascendéncia. Ofertar somente a lingua inglesa como lingua
estrangeira acaba por reduzir as possibilidades de um conhecimento maior sobre
as muitas culturas que fazem parte da trajetéria de vida dos pais, mées, avlos e

avos de nossos alunos e alunas.

® SALETTO, Nara. Sobre a composi¢o étnica da popul acao capixaba. Disponivel em:
,<http://www.anpuhes.hpg.com.br/ensai 025.htr>. Acessado em 08-09-2004.
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Diante da realidade que nos acerca, outra preméncia que hoje se apresenta
é a oferta da Lingua Brasileira de Sinais — Libras —- nas escolas do Municipio. E
importante considerar que, para o individuo ouvinte e falante, ela pode ser
considerada como uma lingua estrangeira; no entanto, para os surdos, ela se

constitui na propria lingua materna.

Entendemos, porém, que garantir a oferta de outras linguas implicaria uma
demanda de profissionais. A sugestdo seria um projeto de capacitacdo dos/as
profissionais da area de Letras, na intengcdo de que estes/estas estivessem,
futuramente, aptos/as a ministrar aulas de outras linguas —- inclusive de Libras —

além da inglesa e da portuguesa.

Da mesma forma que o monolinglismo € aqui questionado, questiona-se
também a auséncia da LE nas séries iniciais (da 12 a 49). Diante dos avancos e
transformac6es no ambito educacional, sugerimos a Lingua Estrangeira, no caso
a Inglesa, também nas séries iniciais, pois ela caminhara com a lingua materna,
dando acesso a uma comunicacao intercultural, pois, por meio do aspecto cultural,
aprender uma outra lingua favorece um maior desenvolvimento intelectual da
criangca que asssimila uma segunda lingua com maior naturalidade quando
exposta a ela mais cedo (Brown, 2001, apud Chaguri, 2004). Entendemos que a
escola, ao ndo garantir esse acesso, deixa as outras instancias a sua obrigacao
de proporcionar o ensino adequado no que se refere a LE e acaba por contribuir,
assim, com a elitizagdo do ensino nessa area, pois os individuos que podem
recorrem aos institutos de linguas e pagam por aulas particulares. Os demais, no

entanto, vendo-se longe dessa possibilidade, tém esse direito negado.

No que concerne a proposta de operacionalizacdo do ensino — ndo apenas
para LE, mas também para as outras areas —, visando a atender essa nova
concepcao de educacdo, o Ministério da Educacao lancou em 1998 os Parametros
Curriculares Nacionais para o Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental.
Esse documento, cujas bases estdo calcadas no principio da transversalidade,

incorpora questdes pertinentes a escola e a juventude, real¢ca as questdes da
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diversidade cultural, da educacdo ambiental, da orientacdo sexual, da educacgéo
para o trabalho, da tecnologia, da comunicacao, assim como da realidade social e
ideoldgica. Apesar de ndo se constituir em uma proposta metodoldgica de ensino,
enfatiza, no ensino de LE, o desenvolvimento da habilidade de leitura numa
perspectiva sociointeracional, justificada pelas possiveis necessidades do/a

aluno/a e pelas condi¢des do contexto de ensino.

Considera-se que o papel da leitura e de sua aprendizagem é essencial no
desenvolvimento conjunto da lingua estrangeira e da lingua materna, além de ser
uma habilidade plausivel de realizacdo pelas condigbes concretas de utilizacao,
tanto no campo académico quanto no trabalho, tendo em vista a realidade do
nosso contexto social. Entretanto, tal posicdo tem sido objeto de contestacdo por
parte de um expressivo numero de profissionais da area de ensino de LE e da
educacdo em geral. Porquanto as necessidades atuais do conhecimento de LE
ndo mais se restringem a essa habilidade em razdo, principalmente, do
desenvolvimento tecnologico e dos meios de comunicacdo em geral que
apresentam demanda por outras habilidades, além de restringir a acéo
pedagogica do professor, sugerindo a retomada de a¢des muito mais
instrumentais do que formativas, no sentido amplo da palavra, ficando a questao

dos reais objetivos de ensinar e de aprender, a margem da discussao.

Os caminhos trilhados pelas sociedades atuais, o fendmeno da
globalizacdo, a ampliacdo dos meios de comunicacdo parecem favorecer a
revitalizacdo do ensino de linguas estrangeiras, pelas necessidades sociais
evidenciadas na denominada sociedade do conhecimento.

As colocacdes até entdo efetuadas evidenciam que, no percurso historico
do processo de ensino de LE, o alvo de preocupagéo se restringiu aos aspectos
fisicos, humanos e metodoldgicos, sem, entretanto, apontar para uma definicdo
precisa do objetivo de insercdo desse contetdo curricular nem tampouco tracar
uma politica consistente que contemplasse o planejamento linglistico. Dessa

forma, segundo Cellani, (1997), as iniciativas existentes foram direcionadas muito
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mais a exclusdo do que a inclusdo desse tipo de conhecimento nos curriculos
escolares.

Além disso, os critérios que embasam o ensino de LE levam em
consideracdo apenas os aspectos referentes as condi¢cdes concretas das escolas
e dos profissionais envolvidos, deixando de lado aspectos absolutamente
prioritarios nessa modalidade de ensino, ou seja, 0s conceitos e as crencas que
necessariamente permeiam as diversas escolhas norteadoras das acoes

pedagdgicas.

Considerando-se as necessidades de mudancas na escola em geral e no
ensino de LE, em especial, a discussado atual é altamente pertinente na medida
em que subsidiara as decisfes a serem tomadas no Sistema Municipal de Ensino

de Vitéria, visando ao seu aprimoramento.

. AS 'CONCEP(;CN)E'S DE LINGUA E DE LINGUAGEM — REFLEXOS NA
PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

Da mesma forma que é importante a andlise da trajetoria histérica do
processo educacional, cujas mudancas decorrem da revisdo de concepcdes que
determinam inovacbes no pensamento educacional e, conseglentemente, na
legislacdo e no proprio processo, € também necessaria a efetivacdo da
retrospectiva histérica das concepcdes de linguagem que, sem duvida,
influenciaram as propostas implementadas no ensino de LE. Assim, a busca de
possiveis caminhos para a mudanca envolve, necessariamente, a questdo
conceitual que engloba as visdes de lingua, de linguagem e de aprendizagem que

permeiam as escolhas dos profissionais da area, seja intuitivas seja intencionais.

As preocupagbes com a questdo da linguagem reportam a Platdo e
Aristételes, cujos estudos apontam para uma concepc¢ao normativa de lingua que
persiste na atualidade, evidenciada na pratica do conservadorismo linguistico

traduzido no ensino da norma padrdo, por meio da gramatica, observavel tanto no
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ensino da lingua materna quanto no da LE. Essa concepcéo, embora desprovida
de bases cientificas, influenciou o ensino de LE por longos anos e pode ainda ser

observada no uso de atividades baseadas na gramatica-traducao.

Os estudos de Saussure, efetivados a partir do século XX e determinantes do
desenvolvimento da linguistica como ciéncia, contestaram tal visdo e introduziram
a linguistica descritiva, cujas bases se fundamentam na forma e na abstracéo,

assim como no estudo comparativo/descritivo das diversas linguas existentes.

Sem levar em conta a questdo cultural e ideoldgica, Saussure considera a
lingua uma entidade abstrata constituida de um conjunto de signos, uma
instituicdo social, exterior ao individuo. Explica seus conceitos por meio da
dicotomia lingua e fala, considerando a primeira um sistema psiquico e a segunda
a concretizacdo da lingua, efetvando seu estudo por meio da analise sistematica,
estrutural e formal da lingua. Para a corrente estruturalista, a lingua é um sistema

de signos que expressam idéias, ou seja, a lingua é o reflexo do pensamento.

A partir dos estudos de Saussure, surgiram outros grupos, e a corrente
estruturalista se ampliou, tanto na Europa quanto nos Estados Unidos. Esse
pensamento influenciou as diversas areas da ciéncia, e citamos, em especial, a

psicologia.

Nos anos 30 do século passado, a partir dos estudos de Skinner, Bloomfield
desenvolveu sua teoria de aprendizagem de linguas calcada nos principios da
imitacdo e do condicionamento. Segundo Bloomfield a fala ndo € uma capacidade
inata do ser humano, e a linguagem é desenvolvida a partir dos modelos
linglisticos, ou seja, das formas utilizadas, ouvidas e, conseqgientemente,
repetidas. Essa corrente influenciou fortemente o ensino de LE, representada pela
metodologia audiolingual, que predominou da década de 60 aos anos 80, sendo
possivel encontrar adeptos até o presente momento.

Em 1957, Noam Chomsky propés uma nova visdo de linguagem,
considerando a capacidade de criacdo que os falantes possuem e que lhes
possibilita construir novas estruturas sem antes té-las ouvido. Para Chomsky, os

seres humanos ndo aprendem apenas ao ouvir: eles tém uma capacidade inata
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para falar que possibilita a interiorizacdo da estrutura gramatical da lingua, cuja
aquisicdo é sistematica. Os estudos chomskyanos transformaram o pensamento

cientifico no que concerne a capacidade humana de pensar, criar e expressar-se.

A partir dessas reflexdes — e outra vez aliados a area da psicologia e em
especial ao pensamento de Vygotsky — surgiram novos conceitos de
aprendizagem, destacando a corrente construtivista que o0s aprofundou,
passando-se a admitir que, no processo de aquisicdo do cddigo linglistico, as
pessoas, ao cometerem “erros” estdo, na verdade, formulando hipoteses a partir
da gramética ja interiorizada. O conceito de erro foi entdo reformulado passando a

ser entendido como uma tentativa de acerto, uma tentativa de construcgéo.

A evidéncia de que a questao linglistica ndo se exaure na forma e que uma
mesma estrutura pode ter significados diferentes e vice-versa, levantou a
discussao em torno da importancia do significado e dos atos comunicativos. Essa
corrente provocou uma reviravolta no ensino de LE: representada pela Abordagem
Comunicativa, teve inicio na década de 80, fortaleceu-se nos anos 90 e predomina
até o presente momento nos variados contextos de ensino de LE. Os estudos
lingUisticos nessa Gtica levam em conta o papel interacional da linguagem e a sua
insercdo no contexto de uso hitorico-social, situando o falante e sua esséncia nas

dimensodes sociais, discursivas e contextuais.

O linguista russo Bakthin considera a lingua um processo
interacional/discursivo , na perspectiva do materialismo histérico-social. Para ele, o
sentido da palavra € determinado pelo contexto social de uso, ndo admitindo a
existéncia de um sentido Unico, pois o discurso permite sentidos diversos, a partir
do contexto social e cultural em que ele ocorre. Assim, a significacdo varia de
contexto para contexto. O texto € visto como a concretizagdo do discurso e objeto
de significacdo de uma cultura cujo sentido depende da insercéo do sujeito em um
determinado contexto histérico-social.

Os estudos de Bakhtin tém marcado diferentes areas do conhecimento, e tém
a interacdo social como seu principal foco. Para ele, a lingua € um produto social e
histérico, uma forma de interacdo social concretizada pelas enunciacoes,

considerando-se a linguagem como acdo, ndo apenas como meio de
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comunicacdo, destacando-se o0 lugar da linguagem na construcdo da

subjetividade.

Em oposicao a corrente estruturalista — até entdo predominante nos estudos
linguisticos, para a qual o significado era unico —, a concep¢ao sociointeracional
considera que o sentido € dado pela pessoa falante que atribui ao seu discurso o
seu proprio significado, a partir da sua posicao, classe social, visdo de mundo,
crengas, culturas entre outros elementos. O conceito envolve significados,
passiveis de alteracdes que sdo produzidas pelos falantes em determinadas

condicdes. Assim é que, para Bakthin (1995),

“O dominio do ideoldgico coincide com o dominio dos signos. Al

onde 0s signos se encontram, encontra-se também o ideolégico

z

(...). Cada signo ndo é apenas um reflexo, uma sombra da

7

realidade. (...). Assim a palavra é o fendmeno ideolégico por

exceléncia”.

Nessa Otica, a linguagem, além de refletir a cultura, reflete, ainda, a ideologia.
Para Vygotsky os dgnificados eram mediadores simbolicos entre o sujeito e o
objeto do conhecimento, reconhecendo-se, assim, o carater social da linguagem.
Bakhtin, por sua vez, ressalta o carater ideoldgico do signo, concebendo o
dialogismo como principio constitutivo da linguagem e condi¢cao do sentido do
discurso. Introduz a questdo das variantes linguisticas de ordem historica, regional
e social, mostrando que esta Ultima, principalmente, provoca estigmas sociais
contribuindo para a exclusdo. Tal aspecto deve ser observado no ensino de LE,
pois auxilia na compreensdo da competéncia linglistica comunicativa dos/as
alunos/as em lingua materna e de suas relacées com a aquisicao de outro codigo

linguistico.
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Outros estudos tedricos, principalmente na area de curriculo, com énfase
nas teorias criticas e pos-criticas, ’ determinaram mudancas da visdo de
educacao e de curriculo tradicionalmente vigentes. As contribuicdes de outras
ciéncias, em especial a sociologia, influenciaram fortemente os estudos

sociolingtiisticos, em especial o ensino da lingua materna.

IV. NOVOS OLHARES... NOVOS CAMINHOS...

“Eia, desgamos e confundamos ali a sua lingua, para que néo
entenda um a lingua do outro.
Assim, o SENHOR os espalhou dali sobre a face de toda a
terra; e cessaram de edificar a cidade.
Por isso, se chamou o seu nome Babel, porquanto ali confundiu
0 SENHOR a lingua de toda a terra e dali os espalhou o0 SENHOR
sobre toda a face da terra”. (Génesis, 11: 7-9).

Vérios sdo os autores que recorrem ao fato biblico citado, no sentido de
ilustrar a diferenca e a diversidade. Entre eles, apenas para citar alguns, Larrosa
(2004), parafraseando um texto de Derrida, nos fala sobre a separacao e sobre as

impossibilidades causadas pela divisdo das linguas.

“[...] depois de Babel os labios estdo multiplicados, as linguas
estao divididas. Por isso estamos separados. Irremediavelmente.
Por isso a nossa € uma separacdo sem medida, sem mediagéo,
sem remédio”. (p.189).

Em seu texto, Costa (2004), também recorre a mesma passagem biblica na
tentativa de “[...] compreender por que as sociedades tém tanta dificuldade em

" Para ler sobre as vérias teorias do curriculo ver SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de | dentidades: uma
introducado asteorias do curriculo. Belo Horizonte; Auténtica, 1999.
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acolher e lidar com as diferencas; por que se aspira de forma tdo obstinada dar

uma ordem ao mundo...”.

A passagem da Torre de Babel, além de ilustrar a diversidade e a diferenca,
tenta explicar também o surgimento das varias linguas que sédo consideradas o
castigo a prepoténcia dos seres humanos, dificultando, assim, o entendimento
entre eles. De forma contraria, 0 nosso intuito € considerar a lingua estrangeira
ndo como um obstaculo ou impossibilidade, mas como uma oportunidade que
alunos e alunas, frequentadores/as da escola publica, tém de sair do isolamento
linglistico por meio da aquisicdo de outras formas de expressdo e de
comunicagcdo com/no mundo. Numa sociedade globalizada e midiatica como esta
em que hoje vivemos, a LEpode ser mais um elemento a contribuir com a
insercdo social do individuo, de modo a favorecer que ele tenha uma atuacgéo

critica na leitura das varias realidades que o cercam.

Ao pensar a reestruturacdo das Diretrizes Curriculares do Sistema
Municipal de Ensino de Vitoria, a primeira grande preocupacao que se apresentou
aos professores e as professoras da area de Lingua Estrangeira foi o de vencer o
desafio de fazer com que o ensino de um idioma — neste caso, o Inglés —, nas
escolas do Ensino Fundamental, seja compreendido ndo como uma acéo
imperialista e/ou elitista, mas como uma possivel inversdo pedagogica do mito da
torre de Babel.

N&o se ignora aqui a gama politica, ideoldgica e cultural que o ensino de
uma lingua, mesmo no caso da materna, acarreta. Segundo Bakhtin (1981), “as
palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de
trama a todas as relacbes sociais em todos os dominios”. Por isso mesmo, é
necessario que estejamos atentos/as ndo somente as relagbes de poder dentro
das quais qualquer relacdo ensino-aprendizagem se da, mas também as
possibilidades que nos permitam mudé-las. A concepc¢do que nao deve fugir
as/aos profissionais que lecionam uma lingua estrangeira é a de que “uma lingua

tanto pode ser instrumento de opressdo quanto de libertacdo; depende de como
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se faz uso dela” (Costa, 1987). Como professores e professoras de uma lingua
estrangeira, 0 nosso papel — e ndo apenas o0 nosso— € de proporcionar aos alunos
e as alunas condi¢8es de subverter, rearticular, criticar e politizar o conhecimento

de diferentes culturas, ressignificando, assim, a sua prépria.

A proposicao de Diretrizes para o ensino de LE passa, necessariamente,
pelas concepcdes de lingua, de linguagem e de aprendizagem. Acreditando no
papel da escola como formadora de cidadaos e cidadas criticos/as, na concepgao
de linguagem como instrumento de interagdo social e ndo meramente de
comunicagdo, nossa postura se norteia na concepcdo Bakthiniana que,

acreditamos, deve subsidiar as agdes pedagodgicas nessa area.

... UMA PROPOSTA.

A éarea de lingua estrangeira propde trabalhar por EIXOS TEMATICOS.
Essa escolha justifica-se por entendermos que, dessa forma, serd favorecida a
inclusdo de conteudos que permitam expor os conflitos/confrontos— a comparagéo
critica ndo preconceituosa (Bakhtin, 1934/35) — das diferentes linguas e culturas,
ampliando a possibilidade de uma interacdo social maior entre os individuos e o

resgate dos valores culturais de cada um, numa perspectiva multicultural.

Os eixos tematicos, apesar de terem um carater unificador, possibilitam
trabalhar os conteidos de forma a considerar as diferentes realidades e
especificidades vividas pelos alunos e pelas alunas em seu cotidiano; além da sua

gradacao e da sua adequacédo ao conhecimento ja adquirido na lingua materna.

Os conteudos a serem trabalhados em lingua inglesa estardo englobados

por quatro principais eixos, a saber:

Conhecimento de Mundo

8 COSTA, Marisa Vorraber. Diversidade, Multiculturalismo, e Diferenca—uma Conversa com Professoras
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Conhecimento Sistémico
Conhecimento Textual

Conhecimento Atitudinal

O Conhecimento de Mundo estad relacionado as experiéncias vividas e
acumuladas durante a trajetéria de vida. Essa vivéncia serd a base das
representacfes que constituimos e que nos constituem. A familia, a escola, a
comunidade em que vivemos, serdo 0s contextos onde esse conhecimento se

formara.

A parte estrutural da lingua serd englobada pelo Conhecimento Sistémico.
Essa sistematizagédo podera acontecer por intermédio da producdo de textos orais
e escritos: o primeiro tera o enfoque na entonacdo e na pronuncia; e o segundo
atribuira significado aos aspectos morfologicos, sintaticos e fonoldgicos, facilitando

0 processo de leitura.

O Conhecimento Textual é de grande importancia na habilidade de
compreensado de textos. Para tal, € importante que se use diferentes géneros —-
verbais e ndo verbais —- (histérias em quadrinho, andncios, pinturas, gravuras,
rétulos de embalagens, cancdes, noticias, cartas, etc.), considerando sempre a
faixa etaria dos/as estudantes e a familiarizacdo que eles/elas ja possuem com o0s
referidos textos, em sua lingua materna. Quanto mais conhecimento textual o
individuo adquirir, mais facil sera a sua compreensao na leitura do mundo que o

cerca.

O Conhecimento Atitudinal relaciona-se com o desenvolvimento de novas
atitudes e comportamentos por parte dos sujeitos envolvidos no processo ensino -
aprendizagem. Os conteudos ministrados, englobando os conflitos/confrontos com
as diferentes culturas e costumes, vao proporcionar uma ressignificacdo de seus
proprios valores, originando ac¢fes transformadoras que retratam a criticidade

sobre o saber adquirido.

e Professores. Texto em fase de publicagao.
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Importa dizer que o0s eixos condutores propostos anteriormente se
coadunam entre si, de modo que um esta contido no outro, complementando-se.
Por exemplo: para que um individuo leia um texto, € necessério que ele conheca
alguns conceitos textuais e de estrutura linglistica; ou seja, ele precisa ter um
conhecimento textual e sisttmico para que esse texto fagca sentido. Ao mesmo
tempo, no momento da leitura, novos conhecimentos e novos significados seréo
criados, por meio das inferéncias feitas por ele. Essas inferéncias, por sua vez,
resultam num didlogo — ndo somente de palavras, mas também de idéias —
mediado pelo seu conhecimento de mundo que deve estar ativado em sua

memoria.

Para Bakhtin, as rela¢cOes dialdgicas séo relacdes de sentido; de modo que
sao muito particulares, amplas, complexas e heterogéneas (SOUZA, 1994, p.
100). Os sentidos sao distintos, pois assim Sao as pessoas e suas experiéncias
vivenciadas, e assim também serdo suas acbes e atitudes diante de cada

aprendizado.

Como vimos, 0s eixos complementam-se entre si, sendo impossivel
trabalhar um sem que se considere e se aborde um outro e vice-versa. Nesta
dindmica, trabalhar-se-4 dentro desses temas que permitam transitar entre as

diversas areas do conhecimento, tais como:

1. Conhecimento de si e do outro
Identificacdo de si e dos outros individuos;
Interacao.

2. Meio Ambiente e Natureza
Sujeito conhecendo e interagindo com 0 meio;
Meio ambiente local e global.

3. Trabalho e Consumo
Trabalho formal e informal,

Profissbes e habilidades;
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Sociedade e consumo;
Sociedade e as novas tecnologias.
4. Saude Pessoal e Coletiva
Habitos alimentares e valores nutricionais;
Lazer, higiene e prevencao.
5. Culturalocal e global
Musica e dancga; cinema,;
Comidas tipicas e folclore; crencas e valores.

Dessa forma, espera-se fazer constar do curriculo um conjunto de
experiéncias e praticas que acontecem para além dos muros escolares, deixando
de ser a escola o lugar exclusivo de constru¢cdo do saber. Importa saber que o
curriculo contemporéneo, como 0 que aqui se propde, € inacabado, ilogico e
profundamente transformador; sendo, portando, sendo, a todo tempo, passivel de

guestionamentos.

V. AVALIACAO

Optamos pela avaliacdo formativa, que ja fazia parte das nossas acoes
pedagdgicas na proposta de 1995; uma avaliacdo que seja processo e nao fim;
sem o0 objetivo de mensurar, mas sim de acompanhar o ensino-aprendizagem, de
modo que as correcdes necessarias sejam avaliadas e permitidas ao longo do
caminho. A avaliagdo que se propomos ndo reside apenas no conhecimento
sistémico, mas também no conhecimento de mundo que o/a educando/a traz
consigo e de como esse saber, associado aos novos, contribui para a
transformacao de atitudes dos alunos e das alunas. Seja qual for o instrumento

usado na avaliacdo, devera estar voltado para esse propdsito.

VI. FORMACAO CONTINUADA — ESPACO DE CONSTRUGCAO

A cada educador fica a tarefa de complementar
sua prépria imagem e atualiz&la a cada dia”

Alfredo A. Morales
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A formacdo continuada é entendida como um espaco de reflexdo dos
professores e professoras sobre as suas praticas, além do aprofundamento teérico
e da troca de experiéncias.

Em 2002, retomamos 0s encontros com os estudos sobre os Parametros
Curriculares Nacionais. Estar com o grupo da nossa area, ouvir o/a colega, discutir
problemas afins e juntos tentarmos achar solu¢bes foi e tem sido para nés um
grande incentivo e crescimento. Sabemos que a formacdo regular dos
professores e professoras e 0s principios tedricos por eles/elas adquiridos ndo séao
suficientes para atender as demandas do mundo atual. Portanto € necessario
investir na qualidade da formacé&o profissional dos/as educandos/as. Somente por
meio desse espaco e momento de reflexdo, os/as profissionais serdo capazes de
fazer uma ligac@o maior entre a teoria e a pratica, desenvolvendo continuamente a

sua proposta de trabalho.

Exige-se cada vez mais de educadores/as que atendam as necessidades

de uma nova sociedade. Segundo Carvalho:

(...) o trabalho de formacdo continuada pode representar uma
contribuicdo na busca da melhoria da qualidade de ensino, na
medida em que auxilia o professor a tornar-se cada vez mais
consciente de que a formacdo de sua identidade profissional
ndo depende somente da frequéncia a cursos de capacitacao
antes ou durante sua atuacdo em sala de aula. A formacéo
dessa identidade €é um processo mais abrangente e,
necessariamente, implica um sujeito que constantemente reflita
sobre o0 contexto de sua atuacdo, suas limitacbes e
possibilidades, para que possa se tornar um profissional mais
independente, capaz de buscar solucdes para 0s problemas que
enfrenta em seu dia-a-dia (CARVALHO, 2003, p. 152).

Cada momento tem sua Histéria, mas, segundo R. Bultman, “Somente
guem participa do movimento da Historia e assume a responsabilidade do futuro,

podera compreender a linguagem da Histéria”.
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Nesse sentido, a Formacdo Continuada pode representar o espaco onde
cada professor e professora, juntamente com o seu grupo de origem, se
identifigue n8o somente com a sua cultura e com a sua lingua, mas também com
a sua Historia; o espa¢o onde possamos também exercitar a capacidade de olhar
além de nossas fronteiras e pensar o mundo ndo em termos de nacionalidade,
mas em termos de humanidade.
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